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Chemické vzdélavani na urovni sttednich odbornych kol s omezenym rozsahem piirodovédného vzd€lavani, véetné
chemického, je pouze okrajové diskutované téma. V nasi studii pfindSime informace o tom, jak miize byt chemie na stfed-
nich odbornych skolach vyucovana takovym zplisobem, aby dale upeviiovala a rozsifovala pfirodovédnou gramotnost zakt
a tim i lepsi orientaci v bézném zivote, a pfitom byla zaky dobfe pfijimana. Nasi metodu jsme ovéfili na jedné z prazskych
odbornych skol typu M a vysledky této dil¢i studie pfinaseji zajimavé vysledky, které nas vedou k systematizovani naseho
pristupu a tvorby vhodné studijni opory pro zaky i metodiky pro uéitele. Ukazku dil¢i ¢asti studijni opory rovnéz ptinasime

v textu.
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Uvod

Diskuse o chemickém vzd¢lavéani na stfednich odbor-
nych Skolach je pomérné omezend. Dlivodem je skutec-
nost, Ze s vyjimkou stfednich odbornych skol, které vyucu-
ji zaky v chemickych oborech, je rozsah chemického vzde-
lavani na stfednich odbornych Skolach pomérné maly.
Pfitom pocet zaki, kteti absolvuji ptirodovédné vzdélavani
jako vSeobecné vzdélavaci ptedmét v ramci stiednich skol,
neni zanedbatelny. Ve Skolnim roce 2022/23 ¢&inil podil
zakt vzdélavajicich se v oborech odborného vzdélavani
s maturitni zkouskou 46,4 %, tj. 214 925 zakt. Dalsi péti-
na zaka (20,5 %, tj. 94 956 zaki) se ucastnila odborného
vzd&lavani s vyuénim listem'. BliZici se revize Ramcovych
vzdélavacich programi, vcetné vzdélavacich programi
stitednich odbornych skol, nas stavi pred otazku, zda mame
ve vyuce prirodovédnych oboril jako vSeobecné vzdélava-
cich obort v¢etné chemie pokracovat ¢i nikoli. Pokud ano,
jakym zptisobem.

S ohledem na to, ze ptirodovédna gramotnost je kon-
ceptem, ktery je prosazovan jak na trovni EU (cit.), tak
OECD (cit.?), je mélo pravdépodobné, e by ptirodovédné
obory ve vSeobecném zakladu stfednich odbornych skol
absentovaly. Neznamena to nutné, Ze by chemie musela
byt jejich samostatnou soucasti, ale pokud uz takova prile-
Zitost existuje, je zfejme zbytené na ni rezignovat.
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V naSem ptispévku se zabyvame tim, jak je mozné
pfistupovat k vyuce chemie na stiednich odbornych $ko-
lach, kde je rozsah vyuky chemie a dalSich piirodovéd-
nych obord minimalni (tj. pro fadu obord vzdélavani typu
H — stfedni odborné vzdélani s vyuénim listem, M — uplné
sttedni odborné vzdélani s maturitou, L — uplné stfedni
odborné vzdélani s odbornym vycvikem a maturitou) a na
pfedmét chemie je nahlizeno jako na predmét ,,okrajovy“.
Vychazime pfitom ze zkuSenosti aplikovani nami navrze-
ného pfistupu na jedné z prazskych stfednich odbornych
kol takového typu.

Vychozi situace

Haluzka® uvadi, Ze situace ve vyuce piirodovédnych
vSeobecné vzdélavacich oborll je na stfednich Skolach,
zejména stfednich odbornych ucilistich, na nizké arovni.
Piirodovédné predméty s velmi nizkou casovou dotaci
jsou na okraji zdjmu zakl i vedeni Skoly. Nejedna se totiz
o profilujici pfedméty. Motivace zakd je pro studium niz-
ka, az 15 % zakd v priizkumu Ruska®® uvedlo, Ze jim pfi-
jde v bézném zivote neuzitecna a v témze prizkumu 72 %
zakd hodnotilo pfedmét chemie jako primémé oblibeny
az nejmén¢ oblibeny. I kdyz je vysledek vyzkumu neaktu-
alni (od jeho realizace ubchlo 12let) a navic se
v prizkumu jednalo o vzorek dostupny, nemame divod se
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domnivat, Ze by se situace u zakl stfednich odbornych
kol né&jak vyznamné proménovala.

Vime napiiklad, ze motivovanost Zzakli do znacné
miry koreluje s jejich Skolni UspéSnosti, potaZzmo znalost-
mi”®. Pokud se podivame na rozdily v ptirodovédné gra-
motnosti mezi rliznymi typy stfednich Skol, jak je zpro-
sttedkovava Setfeni cilové skupiny patnéctiletych zaka
PISA (Programme for International Students Assessment),
1ze sledovat, Ze rozdil mezi znalostmi zakl je signifikant-
ni. Jist¢ neni pfekvapujici, Ze Zaci viceletych gymnazii si
v oblasti pfirodovédné gramotnosti vedou nejlépe a Zaci
stitednich odbornych $kol bez maturity nejhiife. Co nas ale
musi zarazit, je zhruba dvousetbodovy rozdil mezi obéma
skupinami zakd. A to neni zdaleka rozdil jediny. Ve cte-
nafské gramotnosti €ini rozdil mezi Zaky gymnazii a stied-
nich odbornych $kol bez maturity dvé gramotnostni tirov-
né (blize cit.”). MiZzeme se ptat, jak to souvisi s vyukou
pfirodovédnych oborti, resp. chemie, ¢i piirodovédnou
gramotnosti. Odpovéd’ je nasnad€. ZhorSena schopnost
Cteni predstavuje jednak limit v uceni se, ale je také limi-
tem pfi feSeni problémi spojenych s ptirodnimi védami, se
kterymi se setka 24k v psané podobg (blize viz cit.'”).

Dalsim aspektem, ktery je tfeba brat do uvahy, je
aprobovanost uitelii. Rusek a spol.'' na zakladé svého
prizkumu uvadgji, ze ve Stiedodeském kraji na SOS za-
koncenych maturitou (napf. obory vzdélavani M) vyucuje
chemii 15 % neaprobovanych ucitelti (jedna se o ucitele,
kteii obor chemie na VS nestudovali). Nicméné na SOS
zakonCenych vyuénim listem (napf. obor vzdélavani H)
predstavuje podil neaprobovanych uciteld 60 %. Jsou to
opét ucitelé, ktefi obor chemie nestudovali. Novéjsi a uce-
lengjsi data ze stfednich odbornych Skol nejsou
k dispozici, ale vime, Ze na druhém stupni zékladni Skoly
je neaprobovanych vyucujicich chemie v priméru témér
20 %, v nékterych krajich dokonce 50 % (cit.'?). Lze pied-
pokladat, ze pro obory stiednich odbornych skol, zejména
téch, kde je chemie vyuCovana v malém rozsahu, bude
situace jeSt¢ horsi. Pfi malé hodinové dotaci pro vyuku
chemie totiz aprobovany vyucujici jen stézi ziska plny
uvazek, pokud nemda vystudovanou chemii v kombinaci
s pfedmétem, ktery mu plny tUvazek na stfedni odborné
Skole zajisti (napf. matematika). Po feditele Skol je tak
v fad¢ pripadd snazsi volit pro piirodovédné predméty,
v nichz se zaci neprofiluji, neaprobované ucitele.

A konecné jsou tu pozadavky Ramcovych vzdélava-
cich programt pro stfedni odborné vzdélavani. Pro stfedni
odborné skoly s maturitou, kde je chemie vyucovana jako
vSeobecné vzdélavaci pfedmét (typ M, L), je cilem piiro-
dovédného vzdélavani predev§im snaha naudit zaky vyuzi-
vat piirodovédnych poznatkli v profesnim i kazdodennim
osobnim zivoté. Dale se vzdélavani zamétuje na schopnost
zak klast si otdzky o okolnim svété a vyhleddvat k nim
relevantni, na dikazech zaloZzené odpovédi. Skoly, kde je
prirodovédné vzdélavani, resp. chemie, chapano jako vse-
obecné vzdélavaci predmét, voli mezi dvéma variantami.
Varianta A je uréena pro obory s vy$$imi naroky na che-
mické vzdélavani, varianta B pro obory, kde jsou naroky
pro chemické vzdélavani nizsi. Za celou dobu vzdélavani
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musi byt minimalni rozsah pro celé pfirodovédné vzdéla-
vani 128 hodin (jako vzor vyuzit RVP 63-41-M/02 resp.
65-41-L/01; cit."*'*). Do piirodovédného vzdélavani patii
fyzikalni vzdé€lavani, chemické vzdélavani a biologické
a ekologické vzdélavani. Dle naSich zkuSenosti je ve vétsi-
né ptipadli chemie realizovéna po dobu 1 roku studia zaka
(zpravidla 1. roéniku) s ¢asovou dotaci 1-2 hodiny tydné.

Pro stiedni odborné skoly s vyucnim listem (typ H) je
situace obdobna. Cil pfirodovédného vzdélavani je iden-
ticky s tim pro typ Skol M a L, stejné€ jako hodinové dota-
ce na pfirodoveédné vzdélavani. Je zde vSak pouze jedna
varianta chemického vzdélavani (jako vzor vyuzit RVP
23-65-H/01; cit.').

Pokud bychom méli shrnout, s ¢im se budou vyuka
chemie a vyulujici na stfednich odbornych skolach
s chemii jako vSeobecné vzdélavacim predmétem potykat,
pak jsou to (a) nizsi az nizka uroven pfirodovédné gramot-
nosti; (b) nizkd motivovanost zakli pro vzdélavani se
v ptirodovédnych oborech; (c) nizkd casova dotace na
vyuku a (d) neaprobovanost ucitelti. Otazkou tedy je, jak
se k vyuce chemie za takovych podminek postavit.

Metoda demokratického pristupu k vyuce
pro zvySeni motivace a znalosti zaki

Nas ptistup k vyuce chemie na stfednich odbornych
Skolach typu M, L, H, kde je chemie v§eobecné vzdélava-
cim predmétem, vychazi z premisy, ze i v ne zcela pfizni-
vych podminkach ma vyznam chemii ucit. Jako podstatné
se nam vSak jevi napliiovat skutecné cil, ktery si vytkly
Rémcové vzdélavaci programy pro stfedni odborné vzdé-
lavani, tj. zvysit schopnost zakt vyuzivat pfirodovédnych
poznatkli v profesnim i kazdodennim osobnim zivoté
a také jejich schopnost hodnotit néktera s tim souvisejici
pfirodovédna témata. Pravé vazba na bézny zivot umoziu-
je vystavbu poznatkt (scaffolding knowledge) tak, aby se
vytvotila pevna struktura pochopeni daného tématu. Uko-
lem vyucujiciho je pak korigovani zdkovskych predstav
(nejen) o prirodovédnych faktech, které zaky obklopuji
aonichz si zak tvofi poznatky plynouci ze zkuSenosti
vlastnich i komunity, ve které Ziji'®. A jak jsme uvedli
vyse, ¢im vice prirodovédnému faktu zaci rozumi, tim
vice jsou motivovani pro dal$i uceni.

Typickymi oblastmi, kde zak propojuje znalosti che-
mie s osobnim zivotem, jsou témata zdravi, environmen-
talni témata, Ci spotiebitelskd témata. V profesnim, ale
i osobnim Zivoté se potfeba mezi jednotlivymi obory stu-
dia bude vyznamné lisit a zde bude vzdy nutno reagovat
na potieby zakd konkrétnich oborti a pozadavky riznych
profesnich sdruzeni, resp. trhu prace.

Kromé vhodného vybéru tématu je tfeba brat v uvahu
také vek zadkd. Na stfedni odborné Skoly nastupuji zaci
zpravidla v obdobi vrcholici, ¢i koncici puberty, tedy mezi
15. az 16. rokem. Krom¢ toho, Ze Zaci v daném obdobi
prochazi vyraznymi fyzickymi i mentalnimi zménami,
dopada na né v soucasnosti fada udalosti, jako jsou post-
covidova skepse, klimatickd zména, ekonomicka krize, ¢i
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ozbrojené konflikty, které se jich nepiijemné dotykaji.
U zaka 1ze pozorovat rezignaci a ztratu zajmu. Jako vhod-
nou cestu z této situace popisuji Ohman & Ohman'” &
Ojala"® participativni a demokratické piistupy ve vyuce.
V pojeti téchto autortl to znamend, ze zaci voli konkrétni
témata projektl ve vyuce i zplsob prace na téchto projek-
tech. Podle autorti se u zakl zvysila motivovanost pro
studium demokraticky vybranych témat, i jejich povédomi
o studovanych tématech.

Otazkou je, jak k této demokratizaci pfistoupit u pra-
videlné vyuky, kde musi byt splnény pozadavky Ramco-

Sklenikovy efekt

Premysleli jste nékdy nad tim, proc je teplota na Zemi
relativné stabilni? Pro¢ se dramaticky nelisi mezi dnem
a noci? Je to diky nasi atmosféfe. Pomérné stalou teplotu
nam pomahaji udrzet tzv. sklenikové plyny. Ze jsou $pat-

né? Ne, tak jednoduché to neni.

Sklenikovy efekt atmosféry je zapfi¢inén odlisnou pro-
pustnosti zemské atmosféry pro zéfeni o rGznych vi-
novych délkach. Pfes den atmosféra pohlcuje zejména
kratkovinné sluneéni zafeni a prohfiva se tak zemsky
povrch i atmosféra sama. V noci naopak atmosféra pohl-
cuje dlouhovinné zareni, které vyzafuje zemsky povrch.
K tomu ji poméahaji sklenikové plyny, zejména vodni para

a oxid uhliity.
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vych vzdélavacich programt pro stiedni odborné vzdéla-
vani. Zde vychazime z moznosti Siroké nabidky témat,
které kazdy z vystupli v Rdmcovych vzdélavacich progra-
mech nabizi. Pro kazdy typ uciva musi byt vybrano vice
riznych kontextl a Zici demokraticky, tj. hlasovanim,
voli, ktery z kontextll jim vyhovuje nejlépe. Timto pfistu-
pem zaci (do urcité miry) ptebiraji zodpoveédnost za vzdé-
lavaci obsah, se kterym se budou seznamovat. Rozumi
také 1épe tomu, jak je téma Siroké a jaka rtizna uplatnéni
v jejich profesnim ¢i osobnim zivoté mize mit.

Existuji viak jesté dalsi sklenikové plyny. Témi jsou oxidy dusiku (oxid dusny), 0zén a metan. Ty spolecné
s vodni parou jsou jak pfirodniho plvodu, tak lidmi produkovanymi plyny. Kromé toho se ke sklenikovym
plynGm fadi také freony a fluorid sirovy. Ty uz produkuje jen ¢lovék. Rovnovéha v mnoZstvi sklenikovych
plynt v atmosfére je dulezitd, diky ni se Zemé nezahfiva ani neochlazuje nadmérné.

Uloha 1

Aktudlné se v médiich mluvi o zesileném sklenikovém efektu a klimatické zméné. Cim je zesileni skleniko-

vého efektu zpisobeno?

Reseni

Je narusena pfirozena rovnovaha koncentrace sklenikovych plynt v atmosféfe. Rovnovaha je narusena, protoze je
do ovzdusi vypousténo velké mnozstvi sklenikovych plynt za jejichZ produkci je zodpovédny clovék.

Uloha 2

Uvedte nejvétsi zdroje sklenikovych plynd - oxidu uhli¢itého, oxidu dusného a metanu, které se do ovzdu-
3i dostavaiji lidskou ¢innosti. Nejprve zkuste vymyslet tyto zdroje jen na zakladé vasich znalosti chemie.

Pokud si nevite rady, vyuZijte internet.

Reseni
Oxid uhlicity - spalovani fosilnich paliv

Oxid dusny - hnojiva v zemédélstvi, spalovani fosilnich paliv

Metan - zemédélstvi - chov skotu, téZba fosilnich paliv

Uloha 3

V médiich se ¢asto diskutuje tzv. uhlikova stopa. Dokonce existuji rizné typy kalkulacek, takze si mizeme
spoditat i svou osobni uhlikovou stopu. K éemu je v osobni roviné uzite¢ny takovy nastroj?

Reseni

Pokud zndme nadi spotfebu, kterd vede k produkci sklenikovych plyns, miZeme opatfenimi ve svém Zivoté (napf.
méné Casto létat letadlem, jezdit hromadnymi prostfedky, omezit spotfebu masa), ktera pfispéji ke snizovani na-

Sich osobnich emisi.

Obr. 1. Ukazka karty pro tematicky okruh oxidy
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Nami vytvofeny systém demokratického pfistupu
k vyuce zaku je vsak pomérné naro¢ny pro vyucujici. Pro-
to je zapotiebi, aby vznikly vhodné opory, tj. ucebni texty,
které mohou vyuzit vyucujici jako inspiraci pro sebe i jako
ucebni texty pro Zéky. Tyto texty zaroven poskytuji Siro-
kou rozmanitost témat, ze kterych Zaci mohou demokratic-
ky volit. Domnivame se proto, Ze ucebni texty by mély byt
zpracovany v podob¢ portfolia ucebnich karet.

Tyto karty by jednoduchou formou pfiiblizily téma
zaktim. Byly by stru¢né, aby se neztracela motivace zakl
z diivodl jejich nizké Ctenafské gramotnosti, obsahovaly
by ale podstatné informace. Karta by méla obsahovat
stru¢ny uvodni text, kterym se téma zafazuje do kontextu
osobniho ¢i pracovniho zivota. Dale by mélo navazovat
struéné ajednoduché vysvétleni chemického faktu
(pojmu, principu, zékonu, jevu, procesu) a systém uloh,
jejichz fesenim zaci dospivaji k dalSim informacim o sle-
dovaném faktu. Ulohy jsou rovnéZ vazany na b&zny Zivot
a pii jejich feSeni Zaci vyuzivaji také poznatky jiz dfive
ziskané na urovni nizsiho sekundarniho vzdélavani. Kde je
to ucelné, lze zaradit jednoduchy pokus, ktery zaci mo-
hou realizovat i v domacich podminkéch, nebo jej 1ze rea-
lizovat v podminkach Skoly, ktera nedisponuje laboratoii
ani odbornou piirodovédnou ucebnou. Smyslem uloh
a pokusi je rozvijet u zaka pfirodovédnou gramotnost, tj.
zejména jejich schopnost vysvétlovat chemickd fakta
(s pochopenim jednoduchych védeckych dikazl) a pfi-
padné vyhodnocovat a navrhovat pfirodovédny vyzkum
(vjeho elementarni podobég). Priklad zpracovani karty
uvadime na obr. 1.

ZkusSenosti z ovéi‘eni pristupu na prazské
stiedni odborné Skole

Nami navrZzenou metodu jsme ovéfovali v prvnim
pololeti $kolniho roku 2023/2024 na prazské stfedni od-
borné Skole, konkrétné ve dvou tfidach prvniho ro¢niku
této skoly. V obou t¥idach vyuéuje stejny vyucujici. Skola
je zaméfena na vzdélavani souvisejici zejména s aplikaci
znalosti ze spoleCenskovédnich oborii. Ovéfovani se zl-
Castnilo celkem 50 zakd (v jedné ze tiid se jednalo o 24
pfitomnych zakl a u druhé o 26 ptfitomnych zakl). Pred-
métem ovéfovani bylo jednak zjistovani zvySeni zajmu
ovyuku chemie pfi demokratické volbé témat, jednak
nastaveni prvnich vytvofenych vyukovych karet pro tema-
ticky okruh Chemické latky a jejich smési. Zaci vybirali
z témat souvisejicimi s piiklady béznych smési (napt. su-
spenze a emulze v b&zném zivoté, fyziologicky roztok,
vzduch jako smés riznych latek, smog) a témat souviseji-
cich s oddélovanim slozek smési (napf. filtrace, sedimen-
tace a destilace v kuchyni, filtrace v riznych druzich ma-
sek, Cisticky vzduchu, sedimentace cervenych krvinek,
ziskavani soli z mofské vody). Uvedena témata byla zaro-
ven nejéastéji volena zaky jako ta, kterd jsou zajimava pro
vyuku, tj. alesponi 50 % zaki o né jevilo v jedné nebo dru-
hé tiide zajem.
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Ovéfeni zvySeni zajmu o vyuku chemie probihalo
vramci akéniho vyzkumu, konkrétné bézné uzivanymi
kvalitativnimi metodami skupinovym rozhovorem
a z0¢astnénym pozorovanim vyulujiciho. Zakim byl
pfedloZen seznam témat z bézného Zivota ¢i jim zndmého
okoli, znichz mohli individudlné vybirat, pficemz byl
stanoven minimalni pocet témat, kterda v kazdém
z nabizenych tematickych okruhd musela byt vybrana. Pro
vyuku byla zvolena ta témata, kterd méla nejvétsi pocet
hlast. Vzhledem k tomu, ze na stfedni $kole maji Zaci
podobné zajmy diky uzeji specifikovanému studijnimu
oboru studia, nebylo nalezeni shody problematické. Nako-
nec s ohledem na pocet vyucovanych hodin byla vybrana
ta témata, kde byla shoda minimélné¢ 75 % zakt v dané
tfidé. Pro dana témata byly pfipraveny karty. Zaci méli
zpocatku obtiZe princip moznosti volby pochopit, a navic
mezi nimi panovala skepse, zda se skute¢né bude ucit jen
to, co vyberou. Jakmile vSak zacala vyuka a potvrdilo se
jim, Ze jejich volba se zcela odrazila ve vyuce, vétSina
dany pfistup ocenila.

Vyuka probihala tak, Ze ucitel parafrazoval uvodni
motivadni text. Zaci si nasledng pregetli vysvétlujici text
samostatné a ucitel jej po ptecteni doprovodil stru¢nym
vykladem, ktery neSel pfili§ nad rdmec uvedeného vzdéla-
vaciho obsahu. Zaci se mohli ptat, ¢emu nerozumi. Dale
byly ve dvojicich feseny ulohy pod textem. Vyuzit bylo
mozno i internet, pokud zaci odpovédi neznali. Spolecné
s uéitelem pak byly naformulovany spravné odpovédi,
které si zaci zapsali.

Po aplikaci n€kolika karet ve vyuce byl s zaky veden
rozhovor (suplovana hodina za jiného vyucujiciho). Dota-
zovani byli na to, zda chtéji v nastaveném systému pokra-
Covat dal a zda je tento pfistup pro né zajimavy a motivuje
je. Tretina zakl uvedla, ze je nyni chemie vice bavi. Dalsi
tietina zaku uvedla, Ze se jejich vztah k chemii nezménil,
vnimaji ji neutralné. Ocenuji ale, Ze si mohli vybrat téma-
ta, kterymi se budou zabyvat. Ttetina zaka stale povazova-
la chemii za nezabavnou a volba tématu je de facto nezaji-
mala, nicméné volbu témat jsou ochotni provadét i nadale.

Moznost volby tématu se projevila i v samotné vyu-
ce. To vyplynulo ze zucastnéného pozorovani vyucujiciho.
Zéci byli pozorn&jsi pii vykladu a vyvijeli v&tsi usili pfi
teSeni uloh. Mirné€ se zvysil rovnéz pocet dotazii. Oproti
minulym letim se zlepSily vzdélavaci vysledky Zzaka
v testech.

Na kartach zaci ocenovali zejména strucnost a srozu-
mitelnost textu (snadné zapamatovani) a kontext provazu-
jici chemicka témata s udalostmi z bézného Zivota. Pokusy
ocenili spiSe ve Skolnim prostfedi, pokud byly realizova-
ny. Doma je nikdo nezkousel. Ulohy se vice neZ poloving
zakd zdaly pfimétené obtizné. Konstatovali ale, Ze vétSinu
odpovédi museli dohledavat na internetu, protoze si infor-
mace zniz§tho sekundarniho vzdélavani nevybavovali,
i kdyz tusili, ze by odpovédi znat méli. Systém napoved,
pokud byl u tloh k dispozici, vyuzila tfetina zakt. Asi dvé
pétiny zakd hodnotily nékteré tlohy jako obtizné, byly to
zejména ty, které obsahuji vypodet. Zaci, které chemie
nebavi, se k obtiznosti a zptisoblim feSeni uloh nijak nevy-
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jadrovali. Na zaklad¢ zacastnéného pozorovani lze konsta-
tovat, ze lohy méli tito Zaci tendenci spiSe sami nefesit,
ptipadné je fesili bez vétsiho zajmu.

V porovnéni s pfedchozimi roky, kdy Zaci pracovali
s klasickou ucebnici, ale 1ze konstatovat, Ze zajem o praci
s textem i Glohami se zvétsil. Tii Ctvrtiny zakd preferuje
systém ucebnich karet pfed ucebnici nebo jinymi tisténymi
materialy. Nékteti konstatovali, ze v elektronické podobé
by jim uéebni karta mohla byt i strojoveé pred¢itana, coz by
ocenili.

Diskuse a zavér

Na zakladé zjisténi 1ze konstatovat, ze demokraticky
vybér tvorby uciva a ucebni karty jsou smérem, ktery ma-
ze zvysit atraktivitu vyuky chemie na sttednich odbornych
Skolach s omezenym  rozsahem  vyuky chemie.
Z provedené sondy je ziejmé, Ze tretina zakd byla timto
pfistupem zaujata a tfetina ji hodnotila neutralné. To je
v souladu se zavéry studii, které poukazuji na nutnost vé-
novat pozornost vybéru témat ve Skolnim kurikulu
s ohledem na rlizny zajem zakd, ktefi se lisi genderem,
zajmy souvisejicimi se studovanym oborem, osobnimi
z&jmy nebo styly uéeni (viz napf. cit.'). Piirozené, stile
existuje skupina zaku, ktefi tento pfistup neocenuji a che-
mie je i nadale nebavi. Lidé jsou sice ze své podstaty zvi-
davi, ale zvidavost ma své hranice, které musi piekonat
nase ochota myslet”. I kdyz se pomoci karet snazime
0 maximalni jednoduchost textu i tiloh, které maji potenci-
al pfinést uspéch v pochopeni obsahu i feseni tloh, vzdy
bude existovat skupina Zz&kl, kterd z rlznych pficin
k pfemysleni o tématu a k feSeni iloh dovedena nebude®'.
I tito Zéci ale hodnoti ucebni karty 1épe nez ucebnice, a to
zejména proto, ze rozsah textu je maly a snadnéji si ho
zapamatuji, mohou tedy spiSe uspét pii hodnoceni
(v testech). Obecné se zaktum libi, Ze maji k dispozici Sirsi
zabér témat, ktera jim jednoducha fakta z jejich Zivota
vysvétli, byt velmi jednoduchymi poznatky z chemie.

Nase studie je prvni sondou, ktera ukazuje inovativni
pfistup k vyuce chemie na stfednich odbornych $kolach.
Domnivame se, ze rezignovat na chemii jako vSeobecné
vzdé€lavaci predmét neni potieba. Naopak, stfedni $kola by
méla predstavovat potencial, byt omezeny, k tomu, aby
zaci své poznatky 1épe ukotvili a rozvinuli svou pfirodo-
védnou gramotnost do té miry, Ze budou schopni Iépe
uchopit vSednodenni témata, kterd je obklopuji. Demokra-
ticky pfistup k zaktm v citlivém obdobi dospivani umozni
participaci na déni kolem sebe, o kterou usiluji, ale zaro-
ven tim do uréité miry piebiraji zodpoveédnost za to, co se
uci. Pozorovali jsme, ze na$ pfistup zvySuje motivaci né-
kterych zaki ve vyuce a zlepsuje vysledky v dilé¢im hod-
noceni (testech) bez ohledu na to, zda jsou vice motivova-
ni, ¢i nikoli. Lze tedy usuzovat, Ze nami navrzeny pfistup
ma ve vzdelavani na stiednich Skolach potencionalni vyu-
ziti. Bylo by ho vsak nutné aplikovat plo$néji, aby vysled-
ky mély relevantni vypovédni hodnotu.
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Faculty of Agrobiology, Food and Natural Resources,
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Republik): Chemistry Education in Secondary
Vocational Schools — to Have It or Not to Have It? And
what Kind?

Chemistry education at the secondary school level,
with limited science education including chemistry, is
only a marginally discussed topic. In our study, we
provide information on how chemistry can be taught in
secondary vocational schools to further strengthen and
extend students' science literacy while being well-received
by students. We have tested our method in one of Prague's
M-type vocational schools. This sub-study yielded
interesting results that lead us to systematize our approach
and develop suitable learning support for students and
a methodology for teachers. We also present a sample of
a sub-section of the learning support in the text.
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